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Innledning.

Rapporten bygger pa et relativt omfattende datamadgeder intervju med representanter for de
respektive studentgruppene og leerere ved de tonittgslgpene varen 2013 utgjer hovedgrunnlaget.
Programsensor Svein Erik Hansén deltok ogsa iedteflav disse samtalene. | tillegg kommer
foreliggende skriftlige studentevalueringer og erapporter fra de ulike emnene. Programsensor har
ogsa veert fagsensor i pedagogikk gjennom flersaarlig pa de to PPU-emnene 101 og 102, noe som
har gitt verdifulle erfaringer til programvurderiey Videre trekker rapporten i noen grad pa
intervju/samtaler med representanter fra praksetfedn gruppe bestdende av programstyreleder,
programkoordinator og to fagrepresentanter (HF &8 bjennomfart i forbindelse med
Leererutdanningskonferansen 20. og 21.2.13 pa Voss.

Konteksten for rapporten denne gangen er noe $idgesiemed at den har ny forskrift/ rammeplan for
lektorutdanning/PPU 8-13 og det pagaende arbeiddtarinnfare denne ved universitetet i Bergen
som viktig kriteriegrunnlag og referanseramme. Rafgm vil forhapentligvis vaere et konstruktivt
bidrag i denne prosessen og ferdigstilles ogséivetallig i hastsemesteret ut fra en slik ambisjo

Pa grunn av streiken matte dessverre evaluerirayegd ar utga, noe som har gatt ut over
kontinuiteten i vurderingsarbeidet og ogsa mulighefor & bidra i den tidlige fasen av reformarbeide
Jeg vil likevel i noen grad ogséa bruke 2011-rapgpogom utgangpunkt for & vurdere utviklingen
innafor de ulike program og emner.

Adjunkt/lektorutdanningen

Evalueringen fra 2011 var gjennomfgrt innafor entké&st preget av utfordringene knyttet til det stor
frafallet underveis i disse utdanningene, og denydig framlagte forskningsrapporten fra Rokkan-
senteret som dokumenterte arsakene bak. Disseelgkmyttet til misngye med det faglige innholdet
og studentenes opplevelser av en studiesosialisekiemme mellom en faglig og en profesjonsfaglig
identitet. Frafallet reduserte ytterligere mulighed for & etablere den profesjonsidentiteten som er
siktemalet for programmene. | tillegg, og dels sand@rsak til dette kom de organisatoriske og
logistiske problemene de opplevde knytte til samorgl av fag, didaktikk, pedagogikk og praksis. For
mange farte dette til overgang til reine fagstudiet. med PPU, eller at de valgte fagdisiplineere
masteroppgaver for & styrke faglig tilhgrighet.engv de intervjuede studentene i 2011 hadde
profesjonsfaglige innslag i sine masterprosjektkjegte heller ingen kollegaer som hadde det, og 3
av de 4 som deltok i intervjuet ville ut fra deittke anbefale studiet til andre.



Grunntonen bade i intervjuet og i studentrepresegata framlegg pa Laererutdanningskonferansen
2013 var betydelig mer positiv. Det er fremdelgiske synspunkter pa de pedagogiske emnene i
studiet, pa samordning, organisering og praksis,uigkal komme tilbake til. 2013-studentenes
generelle framstilling av studieerfaringene dokutege pa en helt annen mate en sterk
profesjonsorientering. En av studentene (MN) sosédg fram sine erfaringer pa
laererutdanningskonferansen, ville som de gvrigealhgt samme lgp pa nytt og ikke satse pa en ren
fagmaster pluss PPU. Begrunnelsen var at det etiegigpet ga en helt annen faglig og
profesjonsfaglig modningsprosess og muligheteréepilave ut og relatere bade fag, fagdidaktikk og
pedagogikk til praksis over tid. Dette i motsetniihdg®PU som kortvarig “skippertak” med begrensede
muligheter for & ivareta en slik profesjonssosalizy. Mens studentene i 2011 ville skrive
faginnrettede masteroppgaver (og faktisk gjorde @dit, i falge lsereruttalelse i 2013), ville alkefate
(2 fra hvert program) integrere fag og fagdidakiiltarre og mindre grad i sine oppgaver. Ut fra
rammeplanens betoning av integrasjonen mellompiadesjonsfag (pedagogikk og fagdidaktikk) og
praksis generelt, og “en profesjonsrelevant mapgagave”, er dette uttrykk for en positiv utvikling.

Nar det gjelder de ulike pedagogikk-emnene somdnngdjunkt/lektorutdanningen er
hovedinntrykket bade fra studentintervjuet og matet fra emneevalueringene at det fortsatt er
“stigning i programmet”, de to fgrste emnene, odigadet farste (111) kommer darligere ut enn de to
siste. Studentevalueringene fra hgsten 2011 vigkt ag 63 % krysser av for bra/sveert bra pa
henholdsvis forelesninger og seminarer pa detteeeriiallene for 112, 113 og 114 er henholdsvis
74/35, 100/87 og 90/83. Det skal sies at det i ritketier er fa svar som ligger til grunn for
prosentangivelsene.

Studentenes begrunnelser i de apne kommentareriateg/juet er som tidligere at de opplever
innholdet i de to farste temaene dels som for tedvéilosofisk og for lite relevant og praksistetit og

der pensum er for lite vektlagt bade i forelesnirageseminarer. De synes ogsa at det er vanskelig
skille mellom de to farste emnene innholdsmessigi@ansker generelt mer fokus pa leererrollen i de
farste fasene av studiet. De etterlyser i pakt dedte ogsa forelesere og seminarledere med
skoleerfaring og evne til & relatere de ulike temeail praksis (Dette gjelder ogsa i sterre og mend
grad i fagdidaktikk). Nar seminarene far blandetiening, bedre pa 112 enn 111, er begrunnelsene ut
over det som er nevnt over ogsa at rollespill ogis®r i for stor grad oppleves som “gvelseslekay”,

at de far for lite spesifikke og utfordrende tileakeldinger p& undervisningsgvelser og framlegg.
Samtidig er de ogsa positive til seminarenes melesttaktive arbeidsformer og maten de bidrar til &
sosialisere studentene pa, og pa tvers av faggrenBe etterlyser imidlertid mer gjennomgaende
kontakt pa tvers av faggrensene gjennom studiekapetbidrag til ytterligere & styrke
profesjonsperspektivet.

Eksamen pa 111 er nd er lagt om fra mappe til skskemen, men de intervjuede studentene hadde
hatt den fgrste varianten og var forngyde med vingsformen og mulighetene til & utvikle tekstene
giennom respons fra medstudenter og laerere. diekestlet ble imidlertid i liten grad oppfattet areae
en del av en mer systematisk innfgring i akadersksking.

Opplevelsen som ligger til grunn for de sveert pesivurderingene av 113 og 114 knyttes dels til det
tematiske innholdet, og der studentene trekker ftatrde opplever som relevante tema i det farste
emnet: klasseledelse, digital undervisning, dektikurelle, etikk og estetikk. Dels framhever dgsa

at seminarene ga rom for interessante og giversi@sjoner. Det at disse to emnene i stagrre grad kan
knyttes opp mot studentenes praksisoppleering, sorsith tyngdepunkt i de to semestrene der disse
emnene er plassert, er en viktig arsak til at ddenes mer positivt. Studentenes mer blandete @g me
negative inntrykk av de to farste kan derfor ogssiisammenheng med at periodene med



skoleerfaring og forberedelsen og oppfalgingenenne innafor 111 og 112 fungerte variabelt. De
opplever fortsatt at det blir for mange “observasjepriser” og for lite mulighet til deltakelse. De
som har fatt anledning til & preve seg, en av stigthe allerede pa 111, vurderte det som sveert
givende. Mer generelt stiller studentene spgrsegisted at de farst far “autentisk” praksiserfaiing
4. aret bade i forhold til & relatere pedagogikifagdidaktikkundervisingen til praksis, men ogsa

fordi det er i seneste laget til & snu hvis deevig yrkesvalget ikke er det riktige.

114, der hovedtema er aksjonsforskning og profesimikling, far ogsa gode tilbakemeldinger, men
studentene har ogsa her innvendinger. Disse dsegeom tre forhold. Det farste er knyttet til det d
opplever som en kollisjon mellom forventninger ag\kom utvikling og “overskridelse” (mitt
begrep) og behovet for & mestre de etablerte poofeedskapene. Begge deler skal ivaretas i en
situasjon der de mgter en ny klasse (v.g), noelsewer tid til & bli kjent samtidig som de skalrfan
fram til aktuelle prosjekt-tema. Studentene gnsledier & knytte oppgavearbeidet til praksis-teori —
refleksjoner og flytte aksjonsforskning ut av grutdanningen og inn i etter- og videreutdanning.

Den andre innvendingen dreier seg om oppgave- agesium: Oppgavens rammer pa 3000 ord er
for trange for a ivareta problemstilling, teorifakaing, datapresentasjon, etc, samtidig som de
opplever at den er overdimensjonert som del avsgipemne. Den tredje innvendingen er knyttet til
forholdet pedagogikk og fagdidaktikk, der studertbar omfattende og dels overlappende oppgaver
innafor ramma 5+10, samtidig som de har stort opgimgkk ogsa i fagemnene (15 stp). | tillegg
kommer altsa 2. runde av hovedpraksis (v.g. skole).

I og med at aksjonsforskningsoppgavene i stor geaidagdidaktiske/metodiske utgangspunkt er
studentene opptatt av mulighetene for & samordnetegrere oppgavearbeidet i fagdidaktikk og
pedagogikk, en lgsning som langt pa vei kan imateke alle tre innvendingene. Den er dessuten i
pakt med rammeplanens sterke betoning av integragjsammenheng i 8-13-lgpet.

| forhold til det siste viser de til flere eksempsmm synliggjgr manglende samarbeid og samordning
mellom pedagogikk og fagdidaktikk, f.eks i emnemsaurdering og leeringsteori.

Laererne slutter seg til en slik integrert lgsning og gndke det farste a revidere strukturen pa de
pedagogiske emnene gjennom a samle pedagogikieeminer hver pa 10 stp., i stedet for dagens
fire, der to er pa 5 stp. For det andre gar dédonmer kombinerte, skriftlig-muntlig og integrerte
eksamener. Inntrykket etter deltakelsen pa Leeranmidgskonferansen 2013 og samtaler med
programansvarlige er imidlertid at det er noe ubkgfatninger i spgrsmalet om integrerte oppgaver.
Programstyreleder for lektorutdanningen signaleségks at dette kanskje var mer aktuelt og
gjennomfarbart p& PPU. Det var ogsa relativt kiigealer fra fagmiljgene, seerlig pa HF, om a
opprettholde den disiplinfaglige profilen i masigpgavene, selv om altsa studentene i starre grad en
tidligere synes a veere innrettet mot a inkludegelifdaktikken.

Nar et gjelder studentkritikken av startemnene syten i fglge laererne a bunne i flere forhold. En
viktig forklaring ligger i den svakere tilknytningéil praksis enn det som er tilfellet for de tetei

noe ogsa studentene er inne pa. Et annet og demetdem for pedagogikk-emnene er at alle unntatt
114 er lagt til hgstsemestre og derfor i for stadgdrevet av stipendiater i og med at disse tamut
leseplikt i dette semesteret. Dette bidrar til lande kontinuitet og muligheter for a utvikle emaen
helhetlig og forsterkes av en organisatorisk omilegger programansvarlig for pedagogikkemnene
erstattes med enkeltemne-ansvarlige. Et tredjefdrdr pensum, som vurderes som for krevende,
seerlig pa 112. Bade emnebeskrivelser og pensueagbdidet pa 112 og samme prosess er i gang pa
111. 1 og med at 112 bare har 5 studiepoeng koremeet i klemme mellom de dominerende
fagemnene.



Det framgar av intervjuet at man i revisjonen mneplaner og pensum har forsgkt a imgtekomme
kritikken av de to farste emnene gjennom starrelegging av praksisnaere tema som leererollen,
elevkunnskap og samspill. Nar det gjelder innfgriagademisk skriving som studentene etterlyser
synes det som om dette har blitt redusert i intksphinskurset gjiennom omlegging til skoleeksamen,
kombinert med kortere fagtekster som arbeidskravld&rerstudentene fra HF erstatter 111 kurset i
akademisk skriving som de gvrige har pa fakultetgtskriving tematiseres i falge leererne bade i
seminargrupper og gjennom en forelesing.

En hovedkonklusjon i forhold til utfordringene ktstttil de to farste emnene er at studentenes
vedvarende kritikk bunner mer i strukturelle ogamigatoriske forhold enn i faglige og
innholdsmessige. 112, som oppleves som mest prakikkrav lsererne, har et innhold som plasserer
det i kjernen av profesjonsfeltet: Laering, undarivig og vurdering. | begge er det lagt stadig starr
vekt pa dialog og seminarvirksomhet pa bekostninfpeelesninger. Likevel har altsa studentene
opprettholdt sine negative vurderinger, og destgtte til leerernes konklusjon om at det er
organisatoriske endringer som farst og fremst kdralil & endre denne situasjonen. De
omleggingene som foreslas, seerlig reduksjon avl @maer og en jevnere fordeling av disse pa hast-
og varsemestrene, har imidlertid varierende tifshg i fagmiljg og programstyreledelse.

Konklusjoner og innspill til videre utviklingstiltak

| den revisjonsprosessen som adjunkt/lektorutdayamirved UiB nar er inne i som en oppfalging av
Forskrift og retningslinjer for rammeplan for triBAl3 synes det som om fglgende forhold er mest
aktuelle for oppfalging p& bakgrunn av det somagportert over:

-Emnestruktur og praksis

Dette dreier seg om a viderefare tankene om en @amstruktur med feerre emner, f.eks den tre-
emnestrukturen som ble tatt opp bade under foavgdueringsrunde i 2011 og denne gangen. Her vil
det veere viktig & se paA sammenheng og kontinuitetiedagogiske emnene og sikre at de hver har en
klar profil samtidig som de ivaretar og bidrardédn helhetlige profesjonskompetansen som
rammeplanen legger opp til.

| en tredelt emnestruktur synes det som om intrsgdusdelen i enda starre grad bgr konsentrere seg
om helheten i leererrollen og skolens mandat, meshm&edvekt pa klasseledelse, leeringsmiljg,
yrkesetikk og observasjonsmetodikk. Det siste willke vaere starten pa en metodisk kvalifisering som
giennom viderefaring i gvrige emner og pa mastérkan imgtekomme rammeplanens forsterkede
vekt pA FoU-kompetanse. Det neste emnet 112 rhidaelserings- og undervisningsteoretisk
forankring som har en naturlig plass som oppfglgind11. Emnet er profesjonsfaglig sveert sentralt,
men har for det farste trange rammer gjennom siteadiepoeng, og lider ogsa under svak
praksisforankring (5 dager skoleerfaring delt megtiidaktikk). Med en utvidet poengramme (10 stp)
vil estetikk, kultur, skole og samfunn, tema meatlstorankring i fagmiljget og positivt vurdert av
studentene, kunne innga her.

Selv om det muligens sprenger rammen for mitt rmaedm emneevaluator er det likevel ngdvendig
a vurdere prodagogikkemnene ut fra den helhetenndgr i. | sa fall peker bade student- og
laerervurderingene mot & styrke praksistilknytninggmnom a legge den farste, lengre
egenpraksisperioden parallelt med et utvidet 11BesrDette vil imgtekomme studentenes gjentatte
gnsker om & mgte “sannhetens gyeblikk”, eget |abeiy tidligere i studiet enn i dagens modell, og



da primeert i fag 1 der de har en kompetanse sotteskare tilstrekkelig for veiledet
ungdomsskolepraksis. Jeg er klar over og har ré$pefagmiljgenes opptatthet av faglig tyngde i
praksis, men her ma det vurderes om ikke hensirsttidentenes utprgvings- og
sjglvurderingsbehov, sa vel som rammeplanens \ekbptinuitet og progresjon i
praksisoppleeringen, ma telle tyngst.

Forslagvis kunne et tredje hovedemne inkorporede loagens 113, “Organisering og ledelse” og 114,
“Profesjonalitet og yrkesidentitet” i et 10 stp.+@emed hovedtema organisering, ledelse, profesjons-
og skoleutvikling. Her vil aksjonsforskning kunna én sentral plass som redskap i
fagdidaktisk/didaktisk utviklingsarbeid. Dette videre i samsvar bade med Rammeplanens forsterkede
betoning av FoU og av integrasjon og sammenhengpagr for oppgaver som er adressert mot hele
profesjonsfaget, pedagogikk og fagdidaktikk, sk dr definert i Rammeplanen.

-Organisering, ledelse og personalforvaltning

En naturlig falge av det som er nevnt over atingtog fakultet prioriterer og legger til retterfo

ledelse og koordinering av emneplanarbeidet bad@xpdikt (rammeplan-implementering) og lengre
sikt for & ivareta kontinuitet og systematikk i mlegging, gjennomfaring og oppfalging av
pedagogikkemnenes bidrag til adjunkt/lektorutdageim | dette ligger det ogsa at de sikrer en balans
mellom rekrutter og etablerte leerere/forskere dgpbegialt praksis- og refleksjonsfelleskap som ka
stgtte opp omkring disse prosessene. Uttalelserykammere tyder pa at miljget langt pa vei har et
slikt fellesskap bade gjennom formelle og uformalienaer, og dette bar bygges videre gjennom
hensiktsmessige organiserings- og ledelsesstrukture

-Synliggjering og koordinering av undervisning ofasjonsfaget

Ved & formidle undervisningsplaner, samtaler onk@aydinering av tema i de to fagomradene som
inngar i profesjonsfaget kan overlapping og gjentakgas og progresjon og samordning sikres.

-Erfaringsutveksling og profesjonssosialisering

Studentene er forngyde med at pedagogikk-emnegefensom en mgteplass og sosialiseringsarena
pa tvers av faggrensene, men etterlyser flere arawamuligheter for dette. Dette vil dels kunne
ivaretas av studentene selv gjennom faglig-sosgdrosering, samtidig som Rammeplanen legger
faringer for at studentene ..."har jevnlig erfarintygksling gjennom hele studielgpet”. Dette krever
at program- og emneansvarlige legger til rettesfitee mgteplasser ogsa ut over de som
pedagogikkemnene representerer.

-Akademisk skriving

Akademisk skriving er lite synlige i ndvaerende eplaeer og student- og laererutsagn tyder ogsa pa
at dette er et noe forsgmt omrade, seerlig somiimgtema og systematisk kombinert med
studentenes skriveprosjekter. En styrking av dégks i innfaringsemnet 111, der dette naturlig ha
en plass, kan innebeere en endring i arbeidskra¥eks i form av feerre, lengre tekster), ewvt. i
eksamensform, for & gi starre volum og tyngdektivearbeider som del av skriveoppleeringen.

PPU

Studentevalueringene fra 2011 og 2012 viser nde wvlirderinger av de to pedagogikkemnene som
inngdr i studiet, Peda 101 og 102. Tendensensld#tlige materialet er at 101 blir gjennomgéaende



mer positivt vurdert enn 102, seerlig nar det gjefdeelesningene. Mens disse scoret om lag 80%
bra/svaert bra hgst og var 2011/12, var tilsvarealiéor 102 henholdsvis 65 og 31 %. Seminarene var
mer positivt vurdert i 102. Her var avkrysningerieog 84, men tilsvarende tall for 101 var 85 og 45.

| kommentarfeltene for 101 ble forelesninger ogisaner framholdt som utbytterike, mens det var
innvendinger mot pensum (uoversiktlig og med mavgekke alltid relevante artikler), det var gnsker
om bedre samordning mellom pedagogikk og fagdiékldg misngye med stort og ujevnt fordelt
skrivetrykk.

Kommentarene til 102 fremhever ogsa seminarenewingrlederne som gode, og til tross for
avkryssingene vurderes ogsa forelesninger somrarspide og lzererike. Innvendingene gar pa svak
sammenheng mellom pensum, undervisning og eksaoremdbr omfattende og lite fokusert
pensum, for mye obligatorisk og lite relevant unikring. Det framgar ogsa at hele PPU-studiet
oppleves som stressende.

| intervjuet med de 6 PPU-studentene utdypes digsspunktene. Nar farste semester oppleves som
mer relevant enn andre er det fordi 101 har meudgia lzering, undervisning, tilpasset oppleering og
klasseledelse, mens 102 mer gar pa “rammene ruwsliiten av studentene formulerte det. Tema som
etikk, estetikk, skole, samfunn og kultur oppleses mer fiernt og studentene trenger mer hjekp il
sette disse inn i en sammenheng. Selv om det hawddle temaene har vaert med pa & belyse
lzererrollen pa en god mate er det ogsa na et amslen mer praksisforankret undervisning, for
eksempel gjiennom mer case-basert undervisninge@dgterlyser i den sammenheng ogsa flere
forelesere med praksis skoleerfaring.

Studentene ser ogsa forskjellene mellom 101 og $8thmenheng med vurderingsformene. Muntlig
eksamen i 101 gjer det nadvendig & lese hele penmgrsom ga en bedre forstaelse for helheten. |
102 innebar mappevurderingen de facto at studefispesialiserte seg” pa sine oppgavetema, gjerne
kommunikasjon/samspill/veiledning, og valgte batairrige. Dette var ogsa en konsekvens av det
samlede eksamenstrykket i 2 semester, der dedgillil pedagogikk-mappa ogsa har skriftlig
eksamenen i fagdidaktikk med samme omfang. Og beeglge kombinert med en 7 ukers
praksisperiode, noe som samlet begrunnet opplexebe studiet som stressende.

Det er ikke sterke synspunkter pa evt. endringeiotgkyvninger i tema i og mellom 101 og 102, med
unntak av temaet skolen som organisasjon, som siepfiyttet fram eller fordelt mellom de to. Her

er begrunnelsen imidlertid praktisk, “hvordan tinggerer” slik en formulerte det. Studentene trekke
fram alt fra lov og regler, ulike roller/funksjoneg foreldresamarbeid til praktisk regelhdndtefing
klassen. Dette synes dels & bunne i uklarhet onsdiwekan og bar foreleses om pa campus og hva
som vil vaere et hovedansvar for praksisoppleeringiest synes det & ha sammenheng med
studentenes varierende problemerfaringer nar eétegjforberedelse for og oppfalging av praksis, og
med administrative sider av studiet mer generadttedkom til & bli et hovedtema under samtalen, noe
styrt av studentenes sterke engasjement og uttrgkks/, og igjen ut fra den “kontekstuelle”
forstaelsen av mandatet som emneevaluator. ProgrsmsSvein Erik Hanséns deltakelse gjorde det
ogsa naturlig & apne for slike tema.

Nar det gjelder praksis etterlyses tidligere avkigav praksisskoler og en bedre kvalitetssikring a
skoler og veiledere for en mer enhetlig praksisaguisilg med bedre og mer systematisk veiledning og
tilbakemelding: “Det kan ikke veere overlatt tif¢ildighetene hvilken praksisoppleering vi far!” ksli

en uttrykte det. Ogsa praksisbesgkene fra uniesesible opplevd svaert forskjellig i organisering o
giennomfaring. De @nsker ogsa oppfelging fra PR av en kontaktperson som kan veere
tilgjengelig for spgrsmal og avklaringer og gjennpraksisseminarer. Her nevnes erfaringer med



fagdidaktikk-seminarer lagt til hgst- og vinteréerder studentene fant ut at de endte som pedadgogik
seminarer med tema som klasseledelse, disipliroatjikter. De foreslar en praksisorganisering som
inkluderer jevnlige praksisseminarer, f.eks. 1 giamkp som en mate a integrere teori og praksis og
kvalitetssikre praksis mer generelt.

Nar det gjelder studieorganiseringen mer genereledinnvendingene her seg om flere forhold. De
etterlyser tydelig informasjon om tid og sted fordlesninger, frister for oppgavearbeid og veiladni
hvorvidt oppgavene skal veere teori- og praksisfkneste eller ikke (varierende informasjon i ulike
seminargrupper). Slike problemer er blitt formidiet tidligere studenter og de naveerende registrere
at de fortsatt ikke er tatt tak i.

Nar det gjelder faglig organisering er det ogs&leveringer om manglende samarbeid og samordning
mellom fagdidaktikk og pedagogikk, noe som ettgesde har historikk tilbake til 90-tallet. Det

nevnes flere eksempler, ett er oppgavedimensjayamnimed samme volum i pedagogikk og
fagdidaktikk (engelsk nevnes spesifikt), selv onoddatter henholdsvis 15 og 7.5 stp. Her er idije
frister for veiledning og innlevering lite samordnBe har ogsa eksempler pa gjentak og overlapping
mellom undervisning i pedagogikk og fagdidaktikk.

Spegrsmalet om FoU blir ogsa tatt opp med PPU-stadensom opplever at dette er lite vektlagt bade
i teori og praksis. Nar det gjelder det siste arigjen opp til hva som matte forega pa den enkelte
skole, og i den grad slikt foregar synes ikke deaanvolvert studentene ut over det kjennskap de
matte ha fatt gjennom deltakelse i fagseksjonearmiye fora. P& spgrsmal ser ogsa PPU-studentene
potensialene som kunne ligge i integrerte oppgawefo som ogsa kunne inkludere praksis og
praktisk utvikling og utprgving.

Leererne pa PPU statter opp om dette og ser mulighetendigger i rammeplanens integrerte
profesjonsfag-begrep og som krever samarbeid badéet gjelder FoU og mer allment. Som del av
emneplanarbeidet har ogsa FoU veert gjenstandskusjoner som har fokusert forskings- og
utvikling i et mer helhetlig perspektiv, bla gjemna synliggjere ulike mater a forsta og praktisere
forskning gjennom egen forskningsvirksomhet. Nargjelder den studentaktive forskningen er den i
navaerende form begrenset til den praksisforanlgimy mappeoppgavene skal ha, og der studentene
kan legge inn undersgkelser og utprgvinger. Dehigllertid i liten grad lagt vekt pa
metodekvalifisering bade i forhold til praksisobs®sjon og mer generelt. Integrerte og
utviklingsrettede eksamensarbeider vurderes solistisk a fa til, bade for & komme rammeplanen og
studentene og deres opplevelser av mange, fragneog lite koordinerte oppgaver i mgte (102).

For gvrig framheves det fra leererhold at samarbengdom pedagoger og fagdidaktikere har bedret
seg selv om det fortsatt er noe fag- og personayigebBet som fra studentperspektiv kan synes som
tilfeldig og ikke-koordinert, er ikke alltid detgalet vil veere viktig & synliggjere for studentexe

man har kjennskap til hverandres undervisning e2rcheer hverandre i tid og/eller tema. Det vises
til forsgk pa gjensidig formidling av undervisnipdsner med variabel oppslutning fra fagdidaktikk-
siden. Problemstillingen blir satt i sammenhengl mhen overordnede ledelsen av leererutdanningene
ved UiB og det uavklarte forholdet mellom fakultedbg programstyret, noe Hansén har tatt opp i
gjentatte rapporter.

Emneplanene har veert revidert med utgangspunkaliitétsrammeverket og oppfattes av laererne &
veere gjennomarbeidet og konsistente, noe undededd@ slutte seg til. Eksamensformene er
varierte med muntlig eksamen basert pa et skridiligeid (arbeidskrav) i farste del, utpragvd og
evaluert av undertegnede i 2011 og mappeeksamelintneduksjonstekst og to arbeider og i andre



del. Og her er det altsa vurdert & endre til enst@vt. ogsa integrert oppgave som del av degrgid
revisjonsprosessen.

| det gjennomfarte revisjonsarbeidet er det gerdringer. “Skolens innhold “ i 101 har fatt et
utvidet fokus og endret til “Skolens mandat i lysudike ideologier og paradigmer”. Mine erfaringer
fra sensorarbeid pa 101 varen 2013 viste tydefige av denne omleggingen gjennom studentenes
evne til & drgfte skolens mandat ut fra sosialkurelle utviklingstrekk. 1102 er “Skolen som
organisasjon” endret til “Leereryrket som profesjankludert tema som organisasjonstilhgrighet og —
forpliktelser.

Med disse endringene synes det & veere en formufigresjon i de to PPU-temaene med farste dels
hovedvekt pa mer praksis- og klassenzere tema inoafder som leereplan/didaktikk,
leeringsteorier, klasseledelse og leeringsmiljgsteedel og en viderefgring til lsererprofesjonens
organisatoriske og samfunnsmessige rammer. Sanetidigtte introdusert i farste semester gjennom
det utvidete perspektivet pa skolens mandat, ogmiggrvisnings- og klassenaere falges opp gjennom
tema som kommunikasjon og veiledning.

| forhold til studentenes ulike vurderinger av 211102 ble det ogséa framhevet at det som
umiddelbart oppleves som praksisfjernt og teorékak gjennom praksis, videre lesing og
profesjonssosialisering i studiet, gi verdifullesgektiver pa leererpraksis. Dette gjelder ogsa mer
krevende, men utbytterike tekster, gitt at manikig\il & legge innsats i & tilegne seg disset Ken

her nevnes at ogsa studentene stgtter opp omsstilspunkter nar de reserverer seg mot en
“mekanisk” forstaelse av forholdet mellom teorimgksis og ser refleksjon som viktig bade i daglig
leererarbeid og omkring de samfunnsmessige ramneeriefte. Undertegnede har i bade skriftlig i
forrige rapport og i andre sammenhenger framheyet@ositivt den plassen tema som skolen som
organisasjon, etikk, estetikk og skole- samfunnilstmdentenes mappearbeider i 102, og kvaliteden p
mange av disse arbeidene. Dette er etter min appépen viktig del av profilen pa laererutdanningene
ved UiB og som bgr viderefgres, selv om studentéemme varierte i sine vurderinger av disse.

En strategi for & synliggjare denne profilen ogddremme sammenheng og kontinuitet i
laererutdanningene mer generelt som ble drgfted vaiarbeide et profildokument i tillegg til
emneplanene. Hensikten med dette ville veere diggjete profil og progresjon i profesjonsfaget og
relatere pensum til de ulike tema. Fa faste og manidlertidig ansatte ses som en utfordring for &
utarbeide et slikt dokument, samtidig som bemarssitgasjonen er en begrunnelse for at dette vil
veere viktig. Det konstruktive kommunikasjonsfellegkt omkring leererutdanningens form og innhold
som trekkes fram tilsier at det er faglig godt griag for et slikt arbeid. Nar det gjelder PPU \éid
nylig utgitte antologien “Praktisk-pedagogisk utdany” (Fagbokforlaget 2013) med bidrag bade fra
egen institusjon og sentrale forskere utenfra kwaaee et viktig utgangspunkt for en slik profileyin
Samtidig vil den imgtekomme studentenes kritikleagpredt og uoversiktlig pensum med variabel
relevans.

Konklusjoner og innspill til videre utviklingstiltak

Fra studentenes tilbakemeldinger er de sentrateflsingsomradene knyttet til forhold som ligger noe
pa siden av mandatet for denne evalueringen:

-organisatoriske og praktiske sider ved informasjgroppfelging av undervisning pa campus og av
praksis. Dette har ogsa konsekvenser for leeringttatbsaerlig i praksisdelen av studiet, der datek



budskapet i studentenes tilbakemeldinger er at BWaere mer kritisk i utvalget av praksisskoler og
veiledere, men ogsa sikre en bedre og mer fellaktat pa praksisoppfelging og veiledning fra
campus. | forhold til rammeplanens forsterkede y@kEoU bgr ogsa dette veere et kriterium i valget
av praksisskoler, og de ma oppfordres bade tividere studenter (102) til & delta i pAgaende
utviklingsprosjekt og stimulere til student-initierprosjekter. | sammenheng med dette:

-Vurdere overgang til en mer FoU-innrettet oppgageksamensarbeid, saerlig i andre del av studiet
og legge inn metodekvalifisering knyttet til dettengd samarbeid med fagdidaktikken med tanke pa a
gjere et slikt eksamensarbeid profesjonsfagligndegrere fagdidaktikk og didaktikk/pedagogikk.

- Viderefgre drgftingene av profil og progresjaiudiet og kommunisere denne tydeligere til
studentene. Vurdere mulighetene for & utarbeigeadiidokument som en konkretisering av denne
diskusjonen, og som et ledd i arbeidet med & siyitiegrering i og koordinering av profesjonsfaget.

-Avslutningsvis, og igjen i randsonen av mandaBetpunktene over i sammenheng med arbeidet for a
styrke den faglige ledelsen av PPU og de gvrigerlsatanningene ved UiB.
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